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Genel olarak, edebiyat, sosyoloji veya politikada dinden bahsettigimizde, diinyadaki ruh
diinyasi ve bazi ahlaki degerler ile ilgili kiiltirel boyutlarin ve gorislerin bir toplamina referans
vermek isteriz. Dinlerin hikayeleri, sembolleri, gelenekleri ve kutsal tarihleri kullanarak hayata
anlam vermek veya hayatin ya da evrenin kaynagini agiklamak gibi bir niyetleri vardir.

Dinyanin tim dillerinde ingilizcedeki "religion" (Din) kelimesine karsilik bir kelime
bulabilmek mimkindir. Ancak, konseptin algilanma sekli ¢cok farkh olabilir veya belki de o
kelimenin higbir karsihgi yoktur. Ornegin sanksritce'deki "dharma" kelimesi bazen "din" olarak
cevrilse de ayrica "kanun" demektir. Klasik Gliney Asya'da kanun kefaret yoluyla ve térensel ve
uygulamali ceza cekme yontemleri icermektedir. Orta ¢ag Japonya'si ilk baslarda "imparatorluk
kanunu" ve "evrensel veya Buda kanunu" arasinda benzer bir birlesme sergilemis ancak bunlar
daha sonra bagimsiz glic odaklari haline gelmistir. Bu durum, Mircea Eliade'nin tatolojik
actklama olarak kutsal ifadesinin, kifir olmayan sey, ve "kiflr" ifadesinin de kesinlikle kutsal
olmayan her sey olarak kullandigi tanimini dislinerek kutsal ifadesini kutsal olmadigi
dustinilmeyen her sey olarak tanimlamasinin daha dogru olacagini 6ne siirmesine sebep
olmustur. Ancak, o kelimelerin tanimlarini diledigi gibi genisleterek kendisini daha mesru
yapmaya calisip ve neyin kutsal oldugunun tanimlayamamasini gizlemeyi se¢cmistir (aslinda
belki de sadece tersi ile tatolojik olarak aciklanabilecektir.)

Din kelimesinin resmi tanimi "insanilstl bir kontrol glicline inang ve tapinma, ozellikle
kisisel bir veya fazla tanri igin" (Oxford S6zIigu). Ancak bu basit "tanriya inang" ifadesinin dini
dislince ve deneyimin gesitliligini kapsamada yetersiz kaldigi belirtiimektedir. Edward Burnett
Taylor dini "ruhsal varliklara inan¢" olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda din ifadesinin Gstin
varlik inanci veya 6lim sonrasi yargilanma ile sinirlandirilmasinin uygun olmayacagi yargisi
vardir. Bu dinin kiltirel boyutunun birgok sekil ve ifadesinin goz ardi edilmesine yol agmakta
ve dolayisi ile "dini, bunlara sebep olan derin gidiler yerine, sadece belirgin gelismeler
boyutunda belirleme hatasina sebep olmaktadir”. Ayrica kendisi tiim bilinen toplumlarda

ruhani gliclere inancin mevcut oldugunu iddia etmistir.
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Sosyolog Emile Durkheim Dini Hayatin Temel bigimleri isimli 6nemli kitabinda, din ifadesini
"kutsal seylerle ilgili inang ve uygulamalarin birlesik sistemi" olarak tanimlamistir. "Kutsal sey"
ifadesini "ayri tutulan ve yasaklanan ve ibadethane olarak isimlendirilen tek bir ahlak toplulugu
ve bunlari takip eden kisilerin birlestirilmis inang ve uygulamalari" olarak ifade etmistir. "Ancak
Kutsal seyler sadece tanri ve ruhlarla sinirh degildir. Tersine, bir kaya, agagc, pinar, tas, bir parca
tahta, bir ev, bir kelime veya herhangi bir sey kutsal olabilir. Dini inanglar, efsaneler, dogmalar
ve mitler bu kutsal seylerin, erdemlerin veya bunlara atfedilen gliclerin dogasini gosteren
temsillerdir.

Dinin gelisimi farkli kdltlirlerde farkh sekiller almistir. Bazi dinler inanca bazilari ise
uygulamaya 6nem vermislerdir. Bazi dinler bireylerin farkh stbjektif algilarina odaklanirken,
bazilarinda dini toplulugun faaliyetleri en 6nemli odak noktasidir. Bazi dinler evrensel
olduklarini iddia eder ve kozmoloji ve kurallarinin herkesin kabul etmesi gerektigine inanir
ancak digerleri bunlarin net tanimlanmis bir grup veya yerel kisiler i¢in oldugunu iddia eder.
Bircok yerde Din egitim, hastaneler, aile, hiikimet ve politik hiyerarsi gibi toplum kurumlariyla
iliskilidir. Din Uzerine modern bir teori, 6érn. Sosyal yapisalcilik, ibrahimi dinlere gére
tanimlanmis modern bir konsepttir ve bu nedenle bdyle bir diizene sahip olmayan Bati-disi
kiltlrlere uygun olmayan bir bicimde uygulanmistir.

Dinin kilturel ve antolojik boyutlarini inceledikten sonra, inancin bir ruhsal durum oldugunu
varsayabiliriz. Herkesin hayatlari ve deneyimledikleri diinya hakkinda inanclari vardir. Birbirini
destekleyen inanclar bir sistem olusturabilir ve bunlar dini, felsefi veya ideolojik olabilirler.

Avrupa birligi Konseyi insan haklari ¢erceve el kitabina gore: “Dinler, insanligi ruhanilige
baglayan inang sistemleridir"!. Asagidaki tanim dinin farkh boyutlarina glizel bir genel bakis
saglar: Din, insanlhigl ruhanilige bazen de ahlaka baglayan kiltirel, inang sistemleri ve diinya
goruslerinin bir koleksiyonudur. Bircok Dinin hikayeleri, sembolleri, gelenekleri ve kutsal
tarihleri kullanarak hayata anlam vermek veya hayatin ya da evrenin kaynagini agiklamak gibi
bir niyetleri vardir. Bunlar evren ve insan dogasi konularinda ahlak, etik, dini kurallar veya
tercih edilen hayat tarzi elde etme amaclidir. Bircok din, organize davranislar, ruhbanlar,

baglihk veya Uyeligi neyin gosterdigi, ruhban olmayan cemaat, bir tanriyi yliceltmek veya dua

! http: //www.coe.int/en/web/compass/religion-and-belief
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icin diizenli toplanti veya hizmetler, kutsal yerler (dogal ya da insa edilmis), ve/veya kutsal
metinlere sahiptir. Din uygulamalari, vaazlar, bir tanri veya tanrilarin eylemlerinin anilmasi,
kurbanlar, bayramlar, senlikler, ziyafetler, trans halleri, kabuller, cenaze hizmetleri, evlilik
torenleri, meditasyon, miuzik, sanat, dans, toplum hizmetleri veya diger insan kultlru
Ozelliklerini icerebilirler. Ancak, bu 6zelliklerin, inanglarin veya uygulamalarin bazilarinin veya
¢ogunun olmadigl din 6rnekleri de vardir. En basit sekliyle, din "insanlarin kutsal, mibarek,
ruhani veya tanrisal saydiklari seylerle olan iliskilerini" tanimlar. Buna genellikle organize bir
uygulamalar seti eslik eder ki bu ayni inanca sahip bir toplum algisini destekler.

Yukarida anlatildig1 Gzere, inan¢ daha genis bir tabirdir ve "bu diinyanin 6tesinde bir varlik
dizleminin olmadigini” icerir. Cevremizdeki dinler ve diger inang sistemleri, biz kendimizi dinci
veya ruhani hissetsek de hissetmesek de kisiligimiz tizerinde bir etkiye sahiptir. Ayni zamanda,
kisiligimizin, tarihimizin, diger dinlere ve farkli gérilen gruplara yaklasimimiz bizlerin o din veya
inang sistemini nasil algilayacagimizi etkiler. Bu tanim inanglilarin ve inanmayanlarin
cogunlugunun onayini alacaktir, "ateist" veya "agnostik" olarak kendilerini tanimlayanlarin
cesitli, farkh ve degisik siniflandirmalar ve fikirleri olan ve tanimlamasi kolay olmayan "ruhani
fikir durumlari" olsa da.

Dini "fikir durumu" olarak diislinmek ve insanlarin bu i¢sel dogasini ifade etme 6zglrluglini
soyledikten sonra, sorun din 6gretiminin faydali veya mimkin olup olmadigidir. Ekim 2007
OSCE "Devlet Okullarinda Din ve inang Egitimi Toledo Rehber Prensipleri" yayimlandi (ISBN 83-
60190-48-8). Bunlar uzmanlar tarafindan din veya inang 0zglirligl paneli ardindan
hazirlanmistir. Din ve inang egitiminin farkli milli ve yerel okul ihtiyaglari, sistem ve gelenekleri
goz oninde bulundurularak adapte edilebilir olmasi gerektigine karar vermislerdir. Din ve
inang egitimi geng insanlari ¢ogul topluma hazirlayan okullarin énemli bir sorumlulugudur.
Ancak, okullarda yer alan bu egitim aile ve dini veya inang¢ kurumlarinin kritik rollerini gbz ardi
etmemeli veya zayiflatmamalidir. Aileler, din veya inang kurumlari ile birlikte, gelecek nesillerin
ahlak egitimlerinden sorumludur. Birlikte calisarak, aileler, din ve inan¢ kurumlari ve okullar

baskalarinin haklarina saygi gésterme anlayisini destekleyebilirler.
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Din ve inang egitimi konusunda, bu egitim din ve insan haklari 6zgirlikleri cercevesinde
gerceklestiginde desteklenen bircok, mecburiyet sebebi vardir. Bunlarin arasinda:

e Din ve inanglar bireylerin ve toplumlarin hayatlarinda énemli giglerdir ve bu nedenle
topluluklarin tamaminda buyik 6éneme sahiptir. Bu zorunluluklari anlamak farkliliklar iceren
toplumlarimizda insanlarin birbirlerini anlamasi ve bu haklari koruyan 6zgurliklerin dnemini
takdir edilmesi isteniyorsa gereklidir.

e Din ve inanglari 6grenmek kendini anlamak ve kendi inan¢ veya dinini daha derinden
algilamaya destek olmaktadir. Din ve inanglar konusunda calismak 6grencilerin zihinlerini
anlam ve amaclar konusunda disiinmeye sevk ederken, tarih boyunca insanoglunun ¢ézmeye
calistigl 6nemli etik meselelere de agacaktir.

e Tarih, edebiyat ve kiltirid ¢ogu din ve inang bilgisi olmadan anlasilamaz haldedir. Bu
nedenle din ve inanglar konusunda ¢alismak ¢ok yonli bir egitimin de pargasidir. Din ve
inanglari 6grenmek kisinin bireysel egitimine katki saglarken, kisinin ufkunu genisletmekte ve
gecmis ve gliinlimiz hakkindaki karmasikhga isik tutmaktadir.

e Din ve inanglar konusunda bilgi saygili davranisi destekler ve sosyal uyumu arttirir. Bu
anlamda, toplumun tiim bireyleri, kendi inanclari ne olursa olsun, digerlerinin dini ve inanclari
hakkindaki bilgiden istifade ederler.’

Acikga gorinmektedir ki Din diinyanin en ¢atismaya acgik konularindan birisidir. Ama ayni
zamanda Din dlinyadaki milyarlarca insan igin bir referanstir ve ayni zamanda farkl irk ve
cografi topluluklari paylasilan inang¢ yoluyla tek bir topluluk haline getirme ozelligine de
sahiptir. Din kelimesi (ingilizcede) Latince religare kelimesinden gelir ve "bir araya getirip
baglamak" olarak cevirisi yapilabilir. Din insanoglunu bir araya getirip baglayabilen veya
farklihk ve catisma olusturabilen gicin ismidir. Bu ikilemin sebebi icerisinde bir dayanisma
glicliniin neden temel catisma ve ayriliklarin sebebi oldugu yatmaktadir. Bugilin dini térenlere

katilanlar ve dindar olduklarini ifade edenler dahil, inanclarinin temelleri konusunu derinden

> TOLEDO GUIDING PRINCIPLES ON TEACHING ABOUT RELIGIONS AND BELIEFS IN PUBLIC SCHOOLS, 2007 (Devlet
Okullarinda Din ve inang Egitimi Toledo Rehber Prensipleri)
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disinmemis ve genellikle digerlerinin dinleri hakkinda daha fazla bilgi ile ilgilenmemis
olabilirler. ABD'de yayimlanan glincel bir makaleye gore "Bu adeta cografyada eyaletlerin
adlarini ve bagkentlerini ezberleyip sinirin 6tesindeki Ulke ve kitalar hakkinda higbir sey

"3 Dinler arasinda catismalar ve koktendincilik tarafindan tetiklenen siddet

bilmemek gibi
olaylari diinyanin her yerinde ylkseliste ve gittikge daha fazla insan dini inanglarin yanitlamaya
calistigl temel sorularin cevabi konusunda derin diisiincelerden uzaklasmakta. Koktendincilik
olaylarina tezat olusturmak egitimde 6grencilerde dini okur-yazarhg arttirmak ve baskalarinin
dinleri hakkinda bilgi sahibi olarak kendi dinleri konusunda felsefi yaklasimlara tanidik olmak
ve imkan saglamak yoluyla basarilabilir.

Okullarda bizler insanhgin bircok sanatsal ve kiltirel ifadelerini 6grenmekteyiz ve din
bunun bir parcasidir. Bir dinden baslayarak, kiltirel bir ifade olarak degil ancak insan
durumunun icsel ifadesi olarak, 6grencilerde gelisen ve evrimlesen bir fikir olarak alternatif
dinlerin de ayni miktarda olumlu ve saygili oldugu dislincesine ulasilabilir. Din egitiminin
tamamen notr bir egitim olmasi gerektigi disincesi ¢cok onemlidir. Bir dini din olmadan
o0gretmek mimkin mudir? Tecriibeler olumlu bir yaklasimla ve farkli ifadelere anlayisla bir
dinden baslamamiz gerektigini gostermistir ancak kultirel dini ifadeleri 6gretmek ve dinlerin
tarihlerini 6gretmek cok farkhdir.

Model, Dini egitimi anlayis ve karsilikli algilama cabasi olarak gormektedir. Temel Amacg
insanoglunun dogal olarak cevap bulmaya meyilli oldugu temel sorular konusundaki yaklasimi
distinmektir. Cevap, ya da daha iyisi, cevaplar insan distincesinin mantik veya kiltirel tarafina
dénerek bulunamaz ama anlamanin ve diisiinmenin farkli yollari ile olabilir. insanhgin ic
dinyasi ile ilgili derin sorular ruhanilik, sorgu tutumu ve hatta mantik gibi bikilgen bir
yaklasim gerektirir. Model’in ana fikri, sorgulama yoluyla, 6grencilere temel sorulari sorma
tutumunu gelistirip kendi insaniyetlerini gelistirme sirecinin sonunda cevaplarini bulmaya

ahstirma imkani saglamaktir.

® Richard Schiffman, UffPost, 2012
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Tim canlilar kdltlrlerarasi iletisimin sonuglaridirlar. Kiresellesme ¢aginda, halklarin,
toplumlarin ve bireylerin cesitliliginin stirekli evrimlesen kiltlir peyzajinda birbirlerine gittikce
daha da yakin yasayan bu daha da gozle goriiniir hale gelmistir. Kilttrlerin artan, akiskan,
dinamik ve donisim gegciren farkliliklari bireyler ve toplumlarin bireysel basari ve sosyal uyum
icin 6zel beceri ve kapasiteleri 6grenmelerini, tekrar 6grenmelerini ve bazilarini unutmalarini
gerektirmektedir. Baska kultirleri hakkiyla ve anlamli sekilde ¢6zimlemek sadece agik ve
¢ogulcu bir ruh ile degil ayni zamanda kendi-kdltiirel farkindaliginiza dayanmaktadir. Bir kaltir
elestirel olarak kendi gic¢ ve zayifliklarindan haberdar oldugunda bilgi felsefesini, etigini,
estetigini ve dlinya goristni farkh bakis acilarindan 6grenerek ufkunu genisletebilir ve kendi
entelektiiel ve ruhani kaynaklarini zenginlestirebilir. Kultlirel cesitlilige yaklasim, ozellikle
toplumlarin 6nceki nesillerinde buldugu ve aktardigi, mimkin olan en genis becerilerin

tanimlanmasi ve desteklenmesini gerektirir.

Kiltarlerarasi etkilesimler, en geleneksel toplumlarda dahi, modern hayatin stirekli 6zelligi
haline geldiginden, kiiltlrel digerleri ile karsilasmalari birey ve topluluklarin nasil idare ettigi
incelenmektedir. Bu nedenle, politika yapicilar ve sivil toplum arasinda kdltirlerarasi
becerilerin bireylerin kisisel karsilasma ve tecriibelerinde kdltirel sinirlari asmasinda ne kadar
ilgili bir kaynak oldugu konusunda blyuyen bir farkindalik vardir. Kiiltlrler arasi beceriler, farkh
kiltlrlerden, kisilerden ve hayat tarzlarindan olusan topluluklar arasinda beceri ile yol almak,
diger bir deyisle, "Dil ve kiltlr olarak kendisinden farkli kisiler ile etkili ve uygun etkilesim" icin
gerekli becerilerdir. (Fantini & Tirmizi, 2006). Okullar boylesi becerilerin gelismesi icin hayati
konumdadir ve sosyal ve politik hayatla olan iliskisi duslintldiGgiinde, kiltlrler arasi
yeterliliklerin kapsami 6rgiin egitimden cok daha genistir. Ozellikle, kiiresel iletisim firsatlarinin
hayal edilemez boyutlara ulastigi geng erkek ve bayanlar, yani yeni nesil vatandaslara uzanmak

zorundadir.
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Din egitim ve 6gretimi konusunda ¢ok hassas fikirler cok-kalturlilik etrafinda donmektedir.
Genel hatlariyla, egitimde cok kaltarlilak fikri, "farkh kaltirel geg¢mislere sahip insanlar
arasinda tarihler metinler, degerler, inanglar ve bakis agilarini kapsayan her tirli egitim ve
ogretim" ile ilgilidir. Sinif seviyesinde, 6rnegin, 6gretmenler belirli bir sinifin igerisindeki
ogrencilerin kilttrel farkhliklarini yansitacak sekilde dersleri degistirebilir veya ekleyebilir.
Bircok durumda, "kultir" irk, etnik gecmis, milliyet, dil, din, sinif, cinsel egilim ve "ayricalikhlk"
gibi, -0zel ihtiyag ve engelleri olan 6grencileri kastederek, miimkiin olan en genis anlaminda
tanimlanir. Genel olarak ifade edilirse, ¢ok kultlrli egitim kiltirden bagimsiz olarak tim
ogrenciler icin egitim esitligine dayanmaktadir ve egitim firsatlarinin 6niindeki engelleri
kaldirarak farkli kultiirlerden gelen Ogrencilerin basarisini saglamaya calisir. Uygulamada,
egiticiler farkh kaltirel bakis acilarina karsi yetersiz veya dislayici Ozellikte olan egitsel
politikalari, programlari, malzemeleri dersleri ve egitsel uygulamalari degistirebilir veya
kaldirabilir. Cok kultiirli egitim ayni zamanda 6grencilerin 6grenme ve dislincelerinin kiltlrel
kimlik ve miraslari tarafindan etkilendigine ve farkli kiltiirden 6grencilere etkin egitimin
onlarin kiltlrel degerlerine deger vermek ve tanimakla mimkiin olabilecegini varsayar. Bu
yolla, ¢ok kaltirli egitim tim o6grencilerin, 6zellikle tarihi olarak az temsil edilmis kiltirel
gruplardan gelen veya dulsik egitim basarisi veya devami olan 6grencilerin, 6grenim ve
basarisini arttirmayi hedefler.*

Daha derin kiltirel ifadeler ile, Egitimin tektiplestirici 6zelligine elestiriler 1930'larda
Frankfurt Sosyal Arastirma Okulunda dogmustur. Aslinda, dislince, ¢cok kulttrli ortamlardaki
modern egitim kurumlarinda yer alan ¢ok sayida yapisal ve kurumsal esitsizliklere karsi bir arag
olarak tanimlanmistir. Kéken olan Brezilyali devrimsel distnir Paulo Freire, UCLA'dan Henry
Girouxve Prof. Peter McLAren, gibi dislnir ve aktivistler fikri ekonomik olarak ezilenlerin

ozgirlestirilmesi icin bir aracg olarak gelistirmislerse de cok daha derine iner, kapsami ¢cok daha

* http://edglossary.org/multicultural-education/
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genistir ve kritik bir teoriye kdk baglar. Sosyal degisimlere siki sikiya bagl olarak, glinimiizde
egitimde c¢ok kdltirlGlugin yonleri yeni "eritme potas!" toplumlarindaki degisimlere
uzanmakta ve Ogrencilerine sosyal degisim getirme ve bunun avantajlarindan faydalanma
becerisini saglayarak "herkes icin" egitim ile uyumludur. Kdékeninde esitsizlik mekanizmalari ile
ilgili olsa da, modern ifadelerde 6gretmenin kiltirel kdkenleri farkh olan 6grenciler igin farkl
yontem ve stratejileri ile ilgili bir terimdir. Kritik ¢ok kultirlilikte, elestirel bir pedagoji
benimsemek, 6grencilerde 6zgrlik bilincinin, otoriter egilimleri fark etme, ve bilgi ile giicl
birbirine baglama, ve bu bilgiye dayanarak yapici eylemler yapma becerisini gelistirmeye
yardim edebilir. Elestirel kuram gibi, elestirel bir egitim pedagojisi sosyal bilimler ve beseri
bilimlerden destek alir, ama daha énemlisi feminizm, anarsizm ve giincel baglamda ekolojiden
de destek alir.

Cok kaltarlalagin tanimi ve bunun din egitim ve 6grenim ile olan baglari konusunda,
gittikce artan sayida durum ortaya ciktikca cok kiltirlalik fikrinin de degisime ugradiginin
altini gizmeliyiz. Pratik bir 6rnek, toplumu yeni (ve beklenmedik) bir tartismaya iten miulteci
krizi olabilir. Cok kultlrlGlugu tanimlamaya calistikga farkli gegmisler ve farkli etnik ve kiltirel
boyutlar yoluyla toplumun gelistirdigi ve surdirdigia farkh perspektifleri dahil etme
egilimindeyiz. Cok kiltlrlalik ifadesi ile farkl etnik kiltlrlerin kabuli ve hatta daha iyisi
desteklenmesini ifade ettigimizi soyleyebiliriz. Kiiltlirleri ve sosyal etkilerini kabul etmek ve
kurumsal seviyede, 6rn. okullar, isyerleri, mahalleler, sehirler veya milletler gibi, kabul
etmektir.

Bu baglamda, cok kiltiircller esitlik stattisiini herhangi bir 6zel etnik, dini ve/veya kiltirel
toplumun degerlerini merkez almadan ug etnik ve dini gruplara genisletmeyi desteklerler. Cok
kiltdrlGlak bir milletin basarisi adina temel prensip olarak esitlik, eslik, 6zglirliik ve grup ve
bireyler icin saygi ideallerini korumalidir. Avrupa giinden giine ¢ok kiltlrll bir arena haline
gelmektedir. Savas sonrasi dénemden itibaren bazi Avrupa Ulkeleri isci yetersizligine veya
somiurgecilik doneminin sonuna bagh olarak artan bir go¢ oranina sahip olmustur. 80'lerde
Magrip ve Asya ulkelerinden insanlar geldi. Bu olaylari yeni AB Uyesi devletler arasindaki "i¢"

goc takip etti. Yeni dinler, Hindular, Sihler, Mislimanlar ve Budistler kasabalara yerlesmeye
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basladi. Avrupa Birliginin "genislemesinin" ardindan 70lerin ve 90'larin basinda go¢ yukiinin
ardindan AB etnik ve dini olarak farkli bir topluluk haline geldi. 50'li yillarin gé¢gmenin sonunda
kaynasacagl ve ev sahibi kiltlirin parcasi olacagl fikri kademe kademe reddedildi. Bu
toplumlar kendi kilturlerini gelistirdiler. Irkgi gerilim 1980'lerin sonlarina dogru ylikseldi ve
gocmenler kiskirtmadiklari irkgr saldirilara maruz kaldilar. Bu gog ve irk iligkilerinin politik
olarak tartismali konular oldu sonucuna varilmasiyla sonuglandi ve go¢ kontroli uygulanmasi
ile ilgili blylyen bir kampanya basladi. Bu tartisma bugiinlerde oldukca gercek ve goc akisini
kontrol etme dusuncesi hikiimetlerin sorumlugunda olan bir tartisma konusu. Akisi kontrol
etme disiincesi yeni degil: ingiltere ve Fransa'da 1950'lerde bazi kontrol &nlemleri Kuzey
Afrikali, Bati Hindistan ve Pakistanli gd¢cmen sayisi artis gosterdiginde ingiltere'ye akini
engellemek icin uygulandi. Ancak bu sert go¢ politikasina ragmen gdécmenlerin niifusu gittikce
artiyor ve "Brexit" ile kendini gosteren durum daha da tartismali sorulari ortaya ¢ikaracaktir.
Yeni vatandaslarin biyik ¢ogunlugu Afrika'dan (%32) ve Asya'dan gelmekte (%40) ve en biylik
Ug grup insan Magrip, Hindistan ve Gliney Amerikalilardan olusmaktadir. Bu "Avrupa tarz
Hayat" lizerinde degisimlere yol agmistir ve AB ¢ok kulttrli bir toplum olmustur. Bu gercek AB
vatandaslari tarafindan hala her zaman kabul gérmemektedir ve son zamanlarda ¢ok kulttirli
terimi hem sosyolojik hem de politika yapicilar arasinda tartismali bir hale donlismustdir.

Cok kultirlilik terimi genel olarak 1966 yilinda ingiltere'deki igisleri Bakani Roy Jenkins
tarafindan ortaya atildigi distnilmektedir. Bu terim su anda tim AB Ulkelerinde yaygindir,
ancak genellikle yerel seviyede bu ifadeye olumsuz anlam vyiklenmesi sik rastlanan bir
durumdur. Bu fikir egilimi azinhk kultlrleri dislarken baskin beyaz kiltirin degerlerini
destekleme niyetindedir. Cok kiltirlulik sosyal politikalarin yonlerini de tanimlayan bir
terimdir. Cok kalturlaluk ifadesi bircok farkh sekilde bazen farklihgl kutlayan bazen de,
dogrusu, zorla asimilasyonun farkli bir sekli olan tanimin Gstlini 6értmek i¢in bir paravan olarak
kullanilmaktadir. Ayrica farkli etnik gruplarin bahsi gecen (lkelerde dogmus blylk sayida
insandan da olustugunu kabul etmek gerekir. Gercekte toplum, insanlar Uzerinde dini

personelin gittikce azalan bir dini ve ruhani etkisi oldugunu ortaya cikarmistir. AB Ulkelerinde
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dogan insanlarin ¢ogu kendilerini ateist olarak tanimlamaktadir ancak (Cambridge Universitesi
yayinlari, Ateizm'e Cambridge yoldasi 2007 sayfa 59 ISBN0-521-603-67-6) Phil Zuckerman
diinya genelinde ateist oldugunu ifade eden kisilerin sayisinda azalma oldugunu séylemistir. Bu
durum dini ¢ogunlugun oldugu lkelerdeki dogum oranlari ile ilgili olabilir. AB Ulkelerine go¢
etmis ¢ogu insan dindar olduklarini ve bir tanriya inandiklarini séylemistir. Bu bakis agisi

okullarda dini egitim konusundaki tartismada potansiyel yeni bir degisken olabilir.
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Laik degerlerin 6gretiminde okullarin rolii konusundaki tartisma oldukg¢a ilgilidir. Bu
konudaki tartismalara glizel bir 6rnek olarak ABD alinabilir. 2012'de Josephson Amerikan
Gencligi Etik Raporunu hazirlamistir. Bu sonuglara gore "devlet okulu mufredatlarina karakter
egitimi ile ilgili unsurlarin eklenmesi acil ihtiyaci oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismaya gore,
genglerin %57'si basarili insanlarin kazanmak igin ne gerekirse yapmasi gerektigini, bu hile bile
olsa, belirtmistir. %24’ U ise kizgin oldugunda birilerini tehdit etmenin veya vurmanin normal
olduguna inanmaktadir. %31 i okullarindaki siddetin biliylik bir problem olduguna
inanmaktadir. %52’ si en az bir sinavda hile yaptigini ifade etmistir. Ogrencilerin %49’ u etnik
ya da kiltdrel farkhhklarindan dolayi onlari gercekten lzen zorbalik veya tacize ugradiklarini
bildirmistir. Pedagoglarin birgogu vatandaslk gelisimi ile din egitiminin farkl goérilmesi
gerektigini kabul etmektedir ve bu nokta tutarhdir.

Ancak, sivil toplum ve politik yapiyla vatandaslarin kimlik kaynasmasi siirecinde hem sosyal
hem de politik boyutlarda bireyler arasi ve birey seviyelerindeki egitimin, bitlinsel yaklasimda
egitim almanin gerekli bir sart oldugunu goéstermektedir. Vatandasligin bir boyutunu ortaya
cikarmak farkh sosyal, kiltirel ve politik uygulamalari hedef alabilir. Demokrasi icin egitim fikri
Dewey tarafindan da kuvvetle tavsiye edilmistir. Kendisi 'demokratik yasam bigimini",
demokrasiyi bir hayat tarzi olarak sunmustur. Vatandaslik gelisimi cogu zaman vyeterlilikler
olarak ifade edilen bilgi, beceri ve tutumlar (degerler) ve bunlarin kombinasyonu ile ilgilidir.
Bilgi ve beceriler 6nemlidir. Demokratik bir toplumun gelisimi igin, demokrasi konusunda bilgi
sahibi olmak, demokratik olarak hareket etme yetkinligine sahip olmak gerekir. Ancak, dnemli
olan, demokratik olarak davranma istegi degeridir. Bircok sosyolojik arastirmaya gore
toplumlar esnek ve disinceli vatandaslara ihtiya¢ duyarlar. Bu Donald Schon'un hareket icinde
diusince (reflection-in-action) ile ifade ettigidir. Egitimde bu genclerin davranislari Gzerinde
distindlGgu, davranislarinin sorumluluklarini aldiklari, deneysel ve distinsel olarak farkl
davranmayi denedikleri bir uygulamayi gerektirir. Dislince paradigmasi 0gretmen egitimi

hakkindaki duslincelerde ciddi etkiye sahiptir. Dulslince-odakli 6gretmen egitimi
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uygulamalarindaki mustakbel 6gretmenlerin siirekli olarak inanglari ve 6gretme davranislari
sorgulanmaktadir.

Donald Schon, sosyal sistemlerin tahammiil edilemez bozulmalar olmadan dontsiim
gecirme becerisine sahip olmasi gerektigini sdylemektedir. Bu "dinamik muhafazakarhk"
onemli bir rol oynamaktadir. Bir 6grenim sisteminde dinamik muhafazakarlik dyle bir seviyede
ve Oyle bir sekilde ¢alismaldir ki sistemin yerine getirmesi gereken elzem fonksiyonlara kabul
edilemez tehdit olusturmadan durum degisikliklerine izin vermelidir. Sistemlerimiz kendi
kimliklerini ve kendilerine ait olanlarin kimliklerini korumalilar ama ayni zamanda kendilerini
donlstirme becerisine de sahip olmalidir (Schon 1973:57). Schon'un bu noktadaki biiyuk
yeniligi sirketlerin, sosyal hareketlerin ve hikiimetlerin ne miktarda 6grenim sistemi
olduklarini ve bunlarin nasil gelistirilebilecegini arastirmasidir. Ogrenme sistemlerine dogru
hareketin, 'yeterli teorik temel olmadan el yordamiyla ilerleyen ve tlimevarimci bir sirec
olarak, gerekli oldugunu ifade etmistir (a.g.e. ). Donald Schon, bir is ortaminin bir 6grenme
sistemine carpict bir 6rnek oldugunu ifade etmistir. Sirketlerin, Urlin etrafinda organize
olmaktan 'ticaret sistemlerine' entegre olmaya nasil gectigini anlatir (a.g.e.:64) 'Yirmi yil sonra
Ogrenme Organizasyonu' literatiiriinde oldukca yanki uyandiran baska bir savinda ise Donald
Schon, dgrenmenin sadece bireysel olmadigini savunur. Ogrenme ayni zamanda sosyal da
olabilir. Sosyal bir sistem davranis icin ne zaman yeni bir kapasite elde ederse 6grenir ve
0grenme sistemler arasinda yonlendirilmemis etkilesim seklini alabilir. Hikiimet bir 6grenme
sistemi olarak Halk egitimini, hikimetin toplum icin bir bitlin olarak yeni bir davranis
kapasitesini 6zel bir sekilde kazanmasi, icerisinde barindirir. Kamu egitiminde, hikimet
sorunlarimizin sebepleri ve ¢6ziimleri icin dogaya surekli ve yoénlendirilmis bir arastirma
ylritmektedir.

Kamu egitim ihtiyaci ikinci tlr bir 6grenme ihtiyacini beraberinde getirmektedir. Eger
hikimetin yeni kamu sorunlarini ¢dzmeyi 6grenmesi gerekiyorsa, bunu yapacak sistemlerin
olusturulmasini da 6grenmeli ve eski sorunlar konusunda gelismis yapi ve mekanizmalardan

kurtulmalhdir (Schon 1973: 109).
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Modelin yaklagimlari, “yapilandirmacilik” olarak bilinen, bilmek, 6grenmek ve diinya ve
onunla ilgili olaylara anlam ithaf etme felsefesinde yenilik¢i bir teoriye baghdir. Genel
ifadelerle, yapilandirmacilik yaklasim ve Ogretim stratejileri 6grenme sireci icerisindeki
ogrencilerin konumlarina gére belirlenmistir: Merkez konumda olmak onlara ilgili gevre ile
daha fazla etkilesim firsati saglar. "Yapilandirmacilik" teriminin anlamini ve egitimdeki etkisini
tartisma yeri bu calisma degildir, teori konusunda daha derin bilgi ve hangi etkileri oldugunu
arastirmak icin lutfen bibliyografyada verilen bilgileri takip ediniz.

Model'in uygulanisi "tecriibe yoluyla bilgi ve anlam lretmek" amach bireysel ve toplum
arastirmasinin sonucu bilgidir fikrini izlemektedir. (Sistemler Bilimi'nin Esaslari, George Klir,
1932). Birgok yazara gore, yapisalcilik felsefe, psikoloji ve sibernetikte kdkenleri olan bir bilgi
teorisidir. iki ana ilkeye dayanmaktadir:

e Bilgi, O0grenenler tarafindan pasif olarak alinmaz ancak aktif olarak insa edilir ve
ogretmenler bu siirecte kolaylastirici rollere sahiptir;

e Bilissel faaliyetler uyarlamalidir ve 6grenci tarafindan tecriibe edilen diinyanin organize
edilmesine yarar ve varolussal gercekligin kesfi olmak zorunda degildir.

Model, Montessori' nin 68renmenin 6zel bir 6§renme ortami ihtiyaci olan arastirma ve kesif
fikrinin alip uygulama niyetindedir. Yapisalcilligin 6grencinin gercek hayattaki sorunlarini
¢0zme becerisine verdigi 6neme bakarak bunun sadece O6grencinin benzersiz bir ¢6zliime
ulasmasini degil ayni zamanda bu ¢6ziime ulasirken izledigi yolu da desteklemektedir. Bu yolla
da insanhgin temel sorulari ile ilgili sorunlarin dinyadaki insan ogullarinin konumlarini
ilgilendirdigi icin "gercek hayat sorunlari" olarak goriilmelidir. Baglamsal, ilgili ve 6grenenlerin
biyik ilgisini ceken sorun-odakl faaliyetler. Ogrenciler kendileri bir sorun belirleyebilir veya
O0gretmen onlar icin ortaya bir tane koyar.

Bircok yazarin fikrine gore, yapilandirmaci 6grenme fikri daha 6nceki bilgileri de g6z 6niine

alir.  Bunun anlami, kolaylastiricinin yaklasimi bilginin kesfin sonucu oldugu bir tartismayi
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gelistiren ve destekleyen becerileri saglar. Onceki bilgi bilimsel agidan dogru olarak kabul
edilmemelidir, 6grencinin gorevi bunlari tekrar-analiz etmek ve yeni bakis agilarini tanimlamak
gorevidir. Teorinin "radikal yapisalcilik" olarak tanimlanan yazarlarindan birisi Piaget' in
teorilerinden derinden etkilenmis ve bir amag, varolussal gergeklik, ifade etmeyen bilgi teorisi
gelistirme geleneginden ayrilip, tecriibelerimiz tarafindan olusturulmus bir diinyanin diizene
konmasi ve organize edilmesine odaklanmasi gerektigini savunmustur (Glaserfeld, 1984, p.24).
"Radikal Yapilandirmacilik: Bilmek ve Ogrenmenin bir Yolu" Kitabinda, Glaserfeld
"yapilandirmacilik igin, kavramlar, modeller ve benzerleri ancak yaratildiklari ortam igerisinde
yeterli olduklarini ispat edebilirlerse uygulanabilirlerdir" diye belirtmistir. Bu gorus bilgi ve
gercegin bir amac veya kesin deger sahibi olmadigl fikrinden kaynaklanmistir. Gergek
bilinmezdir ve ancak bilen tarafindan anlamlandirilabilir ve bunun ardindan artik gerceklik
olmayabilir. Bu nedenle gergekligi tecriibeleri ve cevre ile olan etkilesimine dayanarak

anlamlandiran ve yapilandiran bilendir.
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Fonksiyonel ve pedagojik agidan, yapilandirmacilik bir 6grenme ortami olusturmak veya
O0grenenlerin yeni bilgiler inga etmesini saglamak igin bireysel olarak onlarla ilgili igeriklerin
kapsaminda sorun g¢ozmeleri igin dizenlenmis bir ortam, yaklagim veya stratejisi olarak
tanimlanabilir. Dinler baglaminda bu sorun ¢ozme siireci sorgulama olarak tanimlanabilir.
Mantiksal bir diinyada cevaplari bulunmayan cevaplarin tanimlanmasi ve irdelenmesi
konusundaki tecriibe, farkli tecriibe ve tanidik baglamlarin daha ilgili gorildiga sosyal
iliskilerden gelen bireysel bir bilgi dagarcigidir. Bu sebeplerle, 6zel felsefi ve ruhani boyutlari
olan ve bu 06zel baglamda sorunlarin irdelenmesi ve ¢6zimi igin diger dinlerdeki ifadelerin
anlamlari hakkinda derin bilgi sahibi olmak ve farkh baglamlarla ilgili akranlari ile tartismaya
gosterilen tutum, 6grenmeyi olusturur. Bariz belirli bir 68renme hedefi ya da tek dogru cevabin
olmayisi, diger insan kaynaklari ile ishirligi ihtiyaci, ve bir rehberden 6zel veya genel
yonlendirme almasi bu yaklasimin yapisalci olarak tanimlanmasinin sebepleridir. Sorun-¢ézme
Uzerindeki ilgili vurgusu nedeniyle acgik¢a gorilebilir ki, dinin tartisiimasi ve 6grenimi, ¢6zim ve
yol bulmak icin sorgulama yonteminin kullanilmasi sorunlara yaklasimda ve tartismada birgok
yol oldugunu gosterir ve sorun hakkinda buylk sayida farkl diisiince sekillerini destekler ve bu
analiz becerilerinin ve yaratici ¢ciktilarin gelismesine yol acar.

Ayrica belirtmek gerekir ki, bu alanda ¢ok¢a kullandigimiz ve birgok anlam yikledigimiz
"sorun-¢ozme" terimi netlestirilmelidir. Din ve dinler arasi egitimde ve 6grenimde, ¢6zim tek
yonll degildir. Bazi 6grenciler inang ve kesinlikler konusundaki fikirlerinin degistirmekte dahi
sorun vyasayabilirler, ancak 6grenmeleri beklenen sey digerinin fikirlerini kabul edebilme
becerisidir ve geleneksel icerikte verilen geleneksel bilgiye dayanmalari degil, sorgulama
terimine dayali yaklasimla bilginin sahipligini gelistirmeleridir. LIFE yaklasimin amaci
ogrencilerin inandiklari geleneksel dinler hakkinda ve diger dinlerdeki insan degerleri

konusunda daha derin bilgi sahibi olmak, ve bunlari tartisabilmek ve olumlu karsilayabilmektir.
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LIFE modelinde, yapilandirmaci egitim {st seviye disiinme becerileri gelistirmenin
potansiyel avantajlarindan faydalanmaya niyetlidir. Yapilandirmacilik, sorgulama yaklasimi ile
birlikte, i¢csel veya kendinden motivasyon olusturabilir. Kendinden motivasyon yliksek not
vermek gibi dis kaynakli motivasyon kaynaklarindan daha benzersiz ve uzun donemli ilgi

olusturabilir.
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ILKELER

Yapilandirmacilik: insanlarin nasil 6grendigi hakkinda gozlem ve bilimsel ¢alismaya dayanan
teori. insanlarin diinyayr deneyimledikleri seyler ve bu deneyimlerin diisiinceleriyle kendi
anlayisi ve bilgisi ile insa ettigini soylemektedir. Kisiler kendi bilgilerinin aktif yaraticilaridir.

Bunu yapmak icin sorular sormali, arastirmali ve bildiklerini degerlendirmelidirler.

e Odretim uyqulamasi: égrencileri aktif teknikleri (deneyler, gercek diinya problem ¢6zme)

kullanarak daha fazla bilgi olusturmak ve daha sonra ne yaptiklarini ve anlayislarinin nasil
degistigini diisiinmeye tesvik etmek. Ogretmen, é§rencilerin énceden var olan kavramlarini
anladigindan emin olur ve aktiviteyi onlara hitap edecek sekilde ydénlendirir ve onlara

dayanarak gelistirir.

isbirlikli Ogrenme: ogrencilerin anlamli bir soruyu kesfetmeleri veya anlamli bir proje
olusturmalari igin birlikte takim kurduklari 6gretim ve 6grenme yontemi. Bir dersi tartisan bir
grup Ogrenci ya da internet lzerinden ortak bir gérevde birlikte ¢alisan farkli okullardan

ogrenciler, isbirlikli 6§renme ornegidir.

Isbirlik¢i 6grenme (Kooperatif 6grenme), isbirlikli Ogrenmenin &zel bir turiudir: Ogrenciler,
yapilandiriimis bir etkinlikte kiiglik gruplar halinde birlikte ¢ahsirlar. Calismalarindan bireysel
olarak sorumludurlar ve grubun bir biitiin olarak calismasi da degerlendirilir. isbirlikci gruplar
ylz yize calisirlar ve bir takim olarak calismayi 6grenirler. Kiiciik gruplarda 6grenciler giiglii
yonlerini paylasabilir ve zayif becerilerini gelistirebilirler. Kisilerarasi becerilerini gelistirirler.
Catisma ile basa cikmayi &grenirler. isbirligi gruplari net hedeflerle yénlendirildiginde,

ogrenciler kesfedilen konulardaki anlayiglarini gelistiren ¢ok sayida etkinlikle ugrasirlar.

isbirlik¢i Ogrenme Ortamini olusturmak icin li¢ sey gereklidir:
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e Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmeleri gerekir, ancak ayni zamanda meydan
okunurlar.

e Gruplarin herkesin katkida bulunabilecegi kadar kii¢lik olmasi gerekir.

e Ogrencilerin birlikte calistiklari gdrev net bir sekilde tanimlanmalidir.

Burada sunulan isbirlikgi ve isbirlikli 6grenme teknikleri 6gretmenler igin bunu mimkin
kilmaya yardimci olmalidir. Ayrica, isbirlikli 6grenmede kiiclik gruplar, asagidakileri de saglar:
e Ogrenceler aktif olarak katilimcidir;
e Ogretmenler bazen 6grenen olabilirken, grenciler de bazen dgretebilir;
e Her lyeye saygi gosterilir;
e Proje ve sorular 6grencilerin ilgisini ceker ve meydan okur;
e Farklihk desteklenir ve her katki degerlidir;
e Ogrenciler catismalar ortaya ciktiginda ¢ézmeyi dgrenirler;
e Uyeler gecmis tecriibe ve bilgilerinden faydalanir;
e Amagclar acik olarak belirlenmistir ve rehber olarak kullanilir;
e Internet erisimi arastirma malzemesi olarak saglanir;

e Ogrencilerin kendi kendine 6grenme konusunda yatirim yapilr.
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"Ben, égretmen olarak bizim sorumlulugumuzun, sadece kimyayi saglamak degil, ayni
zamanda égrencileri dgrenmeyi 6grenmelerini saglamak ve tesvik etmek olduguna

inaniyorum" (Johnstone).

10 EGIiTiM KURALI:

1. Ne 6grendiginiz, zaten bildiginiz ve anladiklariniz tarafindan kontrol edilir.

2. 2. Nasll 68rendiginiz gecmiste basarili bir sekilde nasil 6grendiginizle kontrol edilir.

3. Ogrenmenin anlamli olmasi gerekiyorsa hem mevcut bilgiye hem de zenginlestiren ve
genisleten becerilere baglanmak zorundadir.

4. Birim zamanda islenecek malzeme miktari sinirhdir.

5. Geribildirim ve glivence, rahat 6grenme igin gereklidir ve degerlendirme insancil
olmahdir.

6. Kavrama, 6grenme stilleri ve motivasyon yoluyla saglanmal..

7. Ogrenciler, 6grenmelerini kendi kafalarinin icinde neler oldugunu kendilerine sorarak
saglamlastirmalidir.

8. Baglari tatbik etmek ve gliclendirmek icin tam anlamiyla problem ¢ézme igin bir alan
olmahdir.

9. Yaratmak, savunmak, denemek ve hipotez olusturmak igin alan olmalidir.

10. Ogretmek icin verilen firsat olmali (6gretene kadar gercekten 6grenmezsiniz).

1. Ne 6grendiginiz, zaten bildiginiz ve anladiklariniz tarafindan kontrol edilir.

1. Adim - Ogrencilerin din hakkinda ne bildikleri / Din nedir On tartisma (tiim sinif yer aliyor)

(1 saat)
2. 2. Nasil 6grendiginiz gegmiste basarili bir sekilde nasil 6grendiginizle kontrol edilir.

2. Adim - calistigimiz konuyla ilgili ne biliyorsunuz (sinifa gegcmis deneyimlerini sorun)
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3. Ogrenmenin anlamli olmasi gerekiyorsa, hem mevcut bilgiye hem de zenginlestiren ve

genisleten becerilere baglanmak zorundadir.
3. adim - Sorulari cevaplama: Model Din ile ilgili sorularin bir listesini saglar.

Bu yaklasimin temelindeki teori: belirli bir dinin dogasi ve anlatimi olmadan dini 6gretmek
mumkin degildir. Modelin amaci, "din tarihini nasil ¢alisacagini”" 6nermek degil, dinlerin

incelenmesi, cokkiiltiirliiliiGe etkisi lizerinde deneyler yapmaktir.

> Sorularin dogasi ve kavramsal boyutu: Tartisma, kavramsal ifadelerle ilgili herhangi bir
sorundan kaginilarak yol gdésterilmelidir. Cocuklar icin dillerinin dobra olabilmesi ve
baskalarinin dogmatik konumlarindan etkilenmemesi (veliler, diger ogretmenler vs ...)

onemlidir.

Kutudaki Wittgenstein'in bocekleri - Bu da Ozel Dil Arglimani olarak bilinir ve nérolojik bilim
adami Mary'ye biraz benzemektedir. Wittgenstein'in Felsefe Arastirmalarinda, iggdzleme bakis
bicimimize ve duyumlari tanimlamak igin kullandigimiz dili nasil etkiledigini sorgulayan bir
dislince deneyi 6nerdi. Diisiince deneyi icin Wittgenstein, her biri "bocek" diye bir sey iceren
bir kutuya sahip bir grup bireyi hayal etmemizi istemektedir. Hi¢ kimse baskasinin kutusunun
icini goremez. Herkesin bdceklerini tanimlamasi istenir; ancak her kisi kendi bdcegini bilir.
Ancak her birinin kutusunda farkh seyler olabilecegi icin, her insan kendi bdceginden
bahsedebilir. Sonug olarak, Wittgenstein, miteakip aciklamalarin "dil oyununda" bir parcasi
olamayacagini soyliyor. Zaman igerisinde, insanlar kutularinda neler oldugu hakkinda
konusacak, ancak "bocek" kelimesi basitce "bir kisinin kutusunda bulunan sey" anlamina

gelmeye baslayacaktir.

Bu garip dislince deneyi neden rahatsiz ediyor? Zihinsel deney, ornekteki "bo&cek"
kelimesinin zihnimize benzedigini ve baska birinin zihninde bunun nasil bir sey oldugunu tam
olarak bilemeyecegimizi belirtiyor. Baskalarinin yasadigi seyleri veya perspektiflerinin
benzersizligini tam olarak bilemiyoruz. Biling kavrami ve Qualia (sahsi ve kisiyle yakindan

baglantili tecribenin niteligi/dogasi) fenomeni denilen zorlu soruyla ¢ok ilgili olan bir konudur.
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4. Birim zamanda islenecek malzeme miktari sinirhdir.

Tartismayi saat sonundan sonra tesvik etmeliyiz.

Geribildirim ve glivence, rahat 6grenme igin gereklidir ve degerlendirme insancil
olmahdir.

Tartisma, kolaylastirici roliindeki 6gretmen tarafindan yonlendirilir.

e NE - Ogretmenler, dgrencilerinin sosyal, kiiltiirel ve dilsel deneyimleriyle alakali ve bunlari
yansitan bir dgrenim ortami gelistirmelidir. Ogrencilere kilavuzluk, arabulucu, danisman,
egitmen ve savunuculuk yaparak, kiltirel ve topluluk temelli bilgileri siniftaki 6grenme
deneyimlerine etkili bir sekilde baglamaya yardimci olurlar.

e NEDEN - Ladson-Billing (1995), kiiltiirel agidan alakah 6gretim icin 6nemli bir kriterin hem
evde hem de okul kiiltiirlerinde yetkinligi besledigini ve destekledigini not eder. Ogretmenler,
ogrencilerin ev kiltlrel deneyimlerini, bilgi ve becerilerin gelistiriimesi icin bir temel olarak
kullanmahdir. Bu sekilde 6grenilen igerik 6grenciler icin daha onemlidir ve okulda
ogrendiklerinin gercek hayat durumlarina taginmasini kolaylastirir (Padron, Waxman & Rivera,
2002).

e Nasil:

Ogrencilerin kiltiirleri hakkinda bilgi edinin

e Ogrencilerin evlerindeki kiltiirlerini yansitan eserler paylasmalarini saglayin
e Ogrencilerden aileleriyle paylastiklari gelenekler hakkinda yazi isteyin

e Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinde farkhliklari arastirmasini saglayin

Ogrenme yaklasimlarinda farkli 6grenme tarzlari ve dil yeterliliklerine uygun degisiklikler

yapin
e isbirlikli 6grenme gruplari baslatin (Padron, Waxman & Rivera, 2002).

e Ogrencilerin kitap kullpleri ya da edebiyat cevrelerine katiimlarini saglayin (Daniels,
2002).

o Ogrenci-ydnetimli tartisma gruplari kullanin (Brisk Ve Harrington, 2000).
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e Ogrencilerin anlama ve dil gelisimi ihtiyaglarini karsilayacak sekillerde konusun

(Yeldin, 2004).

Ogrenci Topluluklari icindeki cesitli kaynaklar kullanin

e Topluluk tyelerinin farkli basliklarda 6grencilerle konusmasini saglayin.
e Topluluk tyelerinin 6grencilerle gesitli konularda konusmasini saglayin.

e Sinif 6grencilerinin velilerini bir soruna alternatif yaklasimlar gostermeleri igin davet
edin (6rnegin, matematikte: cesitli yollarla bélme yapma, ondalik sayilari adlandirma

vb.).

6. Kavrama, 6grenme stilleri ve motivasyon yoluyla saglanmal.
Ogretmenler bu tartismayi neden yaptiklarini agiklamak icin zaman ayirmalidir.

7. Ogrenciler, 6grenmelerini kendi kafalarinin iginde neler oldugunu kendilerine sorarak

saglamlagtirmalidir.

Metod SORULARA dayanmaktadir, bu nedenle, felsefi olarak bir sorunun ne oldugunu
O0gretmen agiklamalidir.

8. Baglan tatbik etmek ve giiclendirmek i¢cin tam anlamiyla problem ¢6zme igin bir alan

olmalidir.

Metod SORGULAMAYA dayaldir, ve "gercek, bilgi veya ilim arayisi- sorgu yoluyla bilgi

arama" olarak tanimlanmaktadir.

Sorgulama icin icerik- Ne yazik ki geleneksel egitim sistemimiz dogal sorgulama siirecini
engelleyecek sekilde ¢alismaktadir. Sinif atladikga 6grenciler gittikce daha az soru sormaya
egilimli olmustur. Geleneksel okullarda, 6grenciler ¢ok soru sormamayi ve bunun yerine

dinleyip istenen cevaplari tekrar etmeyi 6grenmislerdir.
9. Yaratmak, savunmak, denemek ve hipotez olusturmak igin alan olmalidir.

Tartismada herkes kendi fikrini ifade etmekte 6Ozglrdir ancak fikirler Gergekler veya

biyografik anlatiya uygun olmalidir.
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10. Ogretmek igin verilen firsat olmali (6gretene kadar gergekten 6grenmezsiniz).

Ogretmenler (din 6gretmeni veya digerleri) kendi 6gretim tarzlarini kullanmakta 6zgirdiir.

e Bilim, dinin yerine gegebilir mi? (Prof. Bruce Hood).

e Bilim insanlarin neden dini gz 6niinde bulundurmalidir? (Prof. Robert McCauley).

e insanlar yas ilerledikge daha fazla mi az mi dindar olurlar? (Prof. Jacqueline Woolley).

¢ Eger insanlar 6zel ise ve Diinya zeki yasamin bulundugu tek gezegen ise (en azindan
insanlar kadar zeki), neden tiim evren yaratiimistir? Neden yuizlerce milyon galaksi

ve binlerce milyar yildiz yaratmakla ugrasiimistir?

¢ Neden miikemmel bir Tanri-herseye giicii yeten ve herseyi bilen-bizim

ibadethane/Cami'ye gidip ona dua etmemizi ister?

1. Kendi katkinizi tartismak

Toplantida Metod tartisildiktan sonra, FVM (TELCO) bir toplanti icin ve Modelin son hali igin

katki isteyecektir
Sorular listesi olusturmak (her ortak 10)
2. Metod'un égretmenler ile denenmesi

Sonbahar okulu sirasinda (1. donem) Metodu tartismak igin agiklamak igin 6gretmenler ile
toplanma

3. Metod'un okullarda denenmesi

=  Sorgu Odaklama faaliyetinin sunumu
= Sorularin olasi listesi

= Ogrencilerin kiiciik gruplara béliinmesi (5-6)
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Cocuklarla sorularin konunun gerekirse birden fazla derste tartisiimasi (3

saat)
= Ortak cevaplarin gelistirilmesi (2 saat)

4. Sorular igin videolarin olusturulmasi
(Sorularin bazilari dini uzman veya felsefeciler tarindan sunulmalidir. Sorulari sunmak

cevaplari konusunda ip ucu anlamina gelmez.)

e Video 5 dakika sirmelidir (en fazla)

e Video Platforma dahil edilecektir.
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Ogretmene tavsiyeler- Din konusunda tartisma olusturmadan énce Uygun Hitap Kurallarina
uyulacagindan emin olmaniz gerekir. Genellikle, 6grencilere dinlerini tanimlarken hangi hitap
tarzi veya ismi kullanmak istediklerini sormak faydali olacaktir. Sinif tartismalari sirasinda,
mimkiin oldugu kadar &grencilere isimleriyle hitap etmek énemlidir. isimlerin dogru telaffuz
edilmesi kilturel farkindalik ve saygi gosterdiginden, ¢cok nemlidir. Hatirlayin- eger siipheniz
varsa Ogrencilere danisin. Etnik merkezcil tonlardan kaginarak kapsayici bir dilin kullaniimasi

tesvik edilmelidir.
Her tirlG sinif saygisizhgindan kaginilmasi cok 6nemlidir:

o Sinifigcinde uygulama esnasinda kiltlrel dislanma ve saygisizliga karsi icin agik net
kurallar koyun;

e SOzll ve Sozsliz olarak, iletisim kurun ve tim 6grencilere karsi karsilikh yliksek saygi
beklentinizi gdsterin;

e Ogrencilerle ortak anlasmaya varilmis bir "adap kurali" belirleyin ve uygunsuz sinif
davranislari igin disiplin uygulamalari belirleyin;

e SOzIU veya soOzsiz oOnyargili, pesin hikimli ve dogasinda ayrimcilik olarak
diisiiniilen, her tiirlii davranisa aninda tepki verin; Ogrencilerin Irkgi, cinsiyetci ve
kiiltiirel olarak hassas yorumlarina tolerans géstermeyin;

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini g6z ardi etmeyin veya énem vermemezlik
yapmayin. Ornegin, sorulara yanit verirken bir gruptan ziyade digerine kayirma
egilimi gostermeyin;

e Ogretim uygulamalarinizda ve tartisma iceriklerinde basmakalip inanis ve ényargili
varsayimlardan kacinin;

e Kdilturel ve Dilbilimsel farkliliklari ona birey veya azinlik gruplari hakkinda bilgi
verirken, kendi fikir beyanlariniz yerine, yayimlanan bilginin ve arastirmalarin

kaynagini acikca ifade edin. Benzer sekilde, Ogrencilerinizin farkli veri
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kaynaklari/delillerden faydalanarak kendi fikirlerini ve elestiri fikirlerini
gelistirmelerini destekleyin.

e Ayrica, agtk ve kapsayici sinif tartismalarini desteklemek ¢ok 6nemlidir:

e Ogrencilerinizden "Farkl bir fikir veya bakis agisi paylasmak isteyen var mi?" gibi acik
ucglu ifadeler kullanmalarini isteyin.

e Ogrencileri yalniz birakmak veya herhangi birini "odak noktasi" yapmaktan kaginin,
ozellikle kiltirel veya kisisel hassasiyet iceren konulari tartisirken. Ornegin, bir
o0grenci kendisini stres altinda hissedecektir eger tiim (lkesi veya kiiltlirel mirasini
temsilen konustugunu disinirse;

e Catismal konular konusulurken sirali konusmayi tesvik edin. Ornegin, dgrencilerin
kendi fikirlerini aciklamakta oldugu kadar digerlerinin fikirlerini de dinledikleri (ve
cidden lizerinde dustindiklerinden) emin olun;

e Ogrencilere nasil 6grenmekten hoslandiklarini ve miimkiin ise, sizin kendi
O0gretiminiz ve 6gretme uygulamalarinizi bunlara nasil uyumlu hale getireceginizi

inceleyin.

Basvurular ve daha fazla kaynak
Banks, J. A. (1994) Multi-ethnic Education: Theory and Practice. (Coklu-etnik egitim: teori ve
uygulama) Needham Heights, MA: Allyn & Bacon.

Bromley, K. D. (1998). Language art: Exploring connections. (Dil sanati : baglantilarin kesfi)
Needham Heights, MA: Allyn & Bacon

Garcia, E. (1994). Understanding and meeting the challenge of student cultural diversity.
(Ogrenci kiilturel gesitliligini anlamak ve basa ¢tkmak) Boston: Houghton Mifflin.

Gollnick, D. M., & Chinn, P. C. (2001). Multicultural Education in a Pluralistic Society.
(Cogulcu bir toplumda gok kalturli egitim) New York: Prentice Hall.

Westwood, M. J., Mak, A. S., Barker, M., & Ishiyama, I. (2000). Group procedures and
applications for developing sociocultural competencies among immigrants. International
Journal for the Advancement of Counselling, 22(4), 317-330. (Go¢menler arasinda Grup
uygulamalari ve sosyo-kiltirel vyeterliliklerin gelistirilmesi. Danismanhgin ilerletilmesi

uluslararasi dergisi)
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WIlodkowski, R. J., & Ginsberg, M. B. (1995). A framework for culturally responsive teaching,
Educational Leadership, 53(1), 17-21. (Kiltirel sorumlulugu olan 6gretim igin bir cerceve,
Egitimsel Liderlik)

Woods, P. R., Barker, M. C., & Daly, A. (2004). Teaching intercultural skills in the
multicultural classroom. (Cok kilturli sinifta kiltlrlerarasi becerilerin  6gretimi) Paper
presented at the 4th Annual International Conference on Business, Honolulu, June 21-24. (21-

24 Haziran, Honolulu, 4iinci Yillik Uluslararasi is Konferansinda sunulan calisma)

Sorular nasil kullanilmali - Boliim A: Tartismanin Ayarlanmasi

Tartismanin ve segilen soru/larin amacinin anlasilmasi olduk¢a 6nemlidir. Sonrasinda
tartisma sonunda ulasiimak istenen bir veya daha fazla 6grenme amacinin belirlenmesine
baslayin ve bunun neden yaptiginizi aciklayin! Ogretmen bir yoneticidir ve tartismanin uygun
kapsayici konular Uzerinde yikseldigini garanti etmelidir. Sorunun “cevabinin” ayrintili bir

cevap gerektiren bir sey olmasini saglamak ¢cok dnemlidir.

Boliim B: Tartismanin Uygulanmasi

Birkag tane yan soru veya diisiince tetikleyici ifade gelistirmek tartismanin kendi yolunda
devam etmesini saglamak igin yardimci olacaktir Ogretmen tartismadan 6nce ortaya
konabilecek konu veya basliklari disiinmesi cevabin detayli olmasi i¢in gereklidir;

Gegmis bilgileri arastirin: Ogretmen bunlar direkt olarak égrencilere vermeyecek olsa da
(tartisma yapmanin amaci budur), 6gretmen/yonetici konu bashgini detayl olarak bilmelidir.

Ogrencilerin dnceki fikirlerini disiiniin ve onlarla birlikte tartismadan énce katilabilmeleri
icin neleri bilmeleri gerektigine karar verin. Ogrenciler konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi
oldukca tartismalari da o kadar derinlesebilecektir. Eger 6grenciler konu hakkinda yeterli

bilgiye sahip degiller ise, oturum 6gretmenin yonlendirdigi bir hale gelecektir.

Tartismaya yaklasim miimkiin oldugunca anlk ve duygusal olmak zorundadir. Boylece
O0gretmen tartisma gelistirme kararini 6nceden bilgi hazirhg yapilmasini istemeden verebilir.
Tartismanin sonunda 6gretmenin basliklar listesi hazirlamasi ve 6grencilerden bunlar hakkinda

bilgilerini veya arastirmalarini istemesi tavsiye edilir. Din ve karsilikli anlayis kiltlrinid daha
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glcli yapmak icin, 6gretmen tartismayi ortak baglamlara genisletmeyi 6nerebilir ve tartismaya
aile ortamini dahil etmek i¢in bazi velileri sinifa davet edebilir. Faaliyetin sonunda tartismanin

bir kaydini almak ve 06grencilerden yayimlanan "tutanaklarin" onaylanmasini istemek

onemlidir.

ileri Faaliyetler

Ogretmen;

e Tartisma sonrasinda bir mini proje, ilgili materyal okuma (dergi veya gazete

makalesi), veya bir video izleme, vermeli,

e Tartisma sonunda ulasiimak istenen 6grenim sonuglarini agikca ifade etmeli, boylece
O0grencilerini amagtan haberdar etmeli. Boylece onlar anahtar beceriler ve bilgiye ve

nasil uygulayacaklarina daha fazla odaklanabilecektir.

Maneviyat
1. Bazi insanlar ruh sahibi varliklar olduklarini ifade ederken ayni zamanda bir tanriya
inanglari olmadigini da ifade etmektedir.

e "Ruh sahibi olmanin" ne demek oldugunu tanimlayin;

e Kendi dininizde ruh sahibi olmak ne demektir (Eger inangli iseniz) tanimlayin.

2. Bircok énemli diisiiniir, bilim insani ve felsefeci maneviyat¢i insanlar olduklarini ifade
etmislerdir.

e Bazilarini disliniin ve duslincelerini maneviyatlarinin nasil etkiledigini tanimlayin;

e Siz kendi hayatinizi maneviyat duygularinizin nasil etkiledigini ve yonlendirdigini

tanlmlaym ve sunun.

3. Farkli dini ortamlarda yasayan bir ¢ok insan herhangi bir maneviyat sahibi olmadiklarini
ifade etmektedir.

e Bu felsefi durumun ne oldugunu tanimlayin ve mimkiinse sizce manevi duygularin

olmamasi gibi bir durum olabilir mi ifade edin;
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Eger siz de "manevi olmayan" bir kisi olarak kendinizi tanimliyorsaniz, kendi durumunuzu
tanimlayin."

Daha geng 6grenciler igin:
e Maneviyat nedir tanimlayin;

e Kendi dininizde maneviyat fikri hakkinda bildiklerinizi tarif edin.

Dinler Tarihi ve Organizasyonu
4. Biitiin kiilttirel ve tarihsel baglamda dinler, tarihsel siirecin evrimi ile siki sikiya ilgilidir.
o Gergek sosyal ve politik durumunuzun yaratilmasinin tarihsel olarak dinlerin etkisi ile
nasil belirlendigini tanimlayin ve tartisin;
e Eger dininiz Yasadiginiz Ulkede en fazla uygulanan din degilse, dininizin varliginin
tarihsel anlamini ve glincel duruma yol agan siireci tanimlayin.
5. Din duygusu olusmasi siirecini dini kurumlarinin (ibadethaneler, mezhep, tarikat ve
digerleri) varligi etkiler
e Ulkenizdeki bu kurumlari tarif edin;
e Bazilariyla dogrudan temas halinde misiniz? Bu kurumlar ve faaliyetleri hakkindaki

deneyim ve fikirlerinizi tanimlayin.

6. Genel olarak, bir din asagidaki 6geleri ile tanimlanir:
o Inanclar(emin olmak igin din varligini ilan eden ayet);
o Torenler(resmi ritiieller);

o Ibadethane(bir ortak ibadet).

Tecrlbelerinizde ¢ 6geyi tanimlayin (inanmayan biri olsaniz bile);
Ulkenizde sizin uyguladiginiz/uygulamakta oldugunuz din nasil yasandigini tanimlayin;
Siz ¢ocukken ailenizle birlikte (eger wvarsa) uyguladiginiz veya arkadaslarinizdan

duydugunuz dini térenler nasildi tanimlayin.

Daha gencg 6grenciler icgin:

e ibadethane nedir tanimlayin

32



by

[Ty S 1]
Co-funded by the LEARNING AEEN
Erasmus+ Programme INTERCULTURALITY LNl
of the European Union FROM RELIGION CENTRO STUDI VILLA MONTESCA

FONDAZIONE

e Dininizde ibadethane kurumu hakkinda bildiklerinizi tanimlayin

Dini uygulamalar

Bir dini térendeki dini uygulamalara katilmak zihinde rahatlama veya huzur duygusu elde
etme amaghdir. Bazi durumlarda dini uygulamalar siddet ve asiri duygularla ile baglantilidir,
eskiden ve bazi toplumlarda hala, insanlar ge¢mis atalar veya hayvanlara inanirlar ve doganin
ruhani gii¢ler tarafindan etkilendigine iman ederler. Diger bazi dinler tekil tanriya (tektanrici),
bazilari ¢oklu tanriya (Hinduizm) ve digerleri ise hayatin maddi boyutunun yokluguna (Budizm)

inanirlar. Tiim bu dini ifadeler bazi 6zel téren ve uygulamalarla bagintilidir.

e Sizin dininizdeki temel uygulamalar nelerdir? Sizler bu uygulamalari yaparken ne
hissediyorsunuz aciklayiniz;

e Sizin dininizdeki bir kisinin hayatinda var olan bu toérenleri agiklayin ve tanimlayin,
ozellikle: dine giris, dini egitim, evlilik ve birliktelik, 61im;

e Bazi torenlerin yeni fatihler tarafindan zorla eklenmesine ragmen sizin geleneklerinizde
eskiden var oldugu zanni ve modern giinimizde artik uygulanmadiklari fikrinin sizde olup
olmadigi ve sebebini agiklayin

e Bazl torenler yeni fatihler tarafindan empoze edilmis ve bazen de yerel toplumlar eski
geleneklerini koruyarak onlari yeni empoze edilen dinle harmanlamislardir. Bu durum
"bagdastiricilk" (syncretism) olarak bilinmektedir. Bu siirece 6rnek olabilecek seyler

biliyor musunuz? Ornekler bulup arastirin ve bunlari sinif arkadaslarinizla paylasin.

Daha geng 68renciler igin:
o Sizin daha ¢ok sevdiginiz Ayin hangisidir tanimlayin ve nedenini agiklayin

o Kendi dininizin kokenleri hakkinda bilginiz var mi? Arkadaslarinizla bunu tartisin

Teoloji (Dinbilim)
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Teoloji dini inanglarin, uygulamalarini ve tecriibenin arastirilmasidir, ézellikle tanri ve diinya
ile tanri arasindaki iliski. Teoloji felsefe kaynakli dini inang ve ilahiyati inceleme disiplinidir ve
geleneksel olarak kdkeni ve formatinin kaynagi olan Hristiyanlk ile sinirlidir ancak diger
dinlerin bazilari, islam ve Yahudiligi de kékenleri nedeniyle kapsamaktadir. Teolojinin konulari
arasinda Tanri, insanlik, diinya, kurtulus ve diger diinya (diinyanin son glinleri) vardir

Bu disiplinin konulari birgok baska makalede ele alinmistir. Kutsal veya miibarek ifadelerinin
sistematik tanimlamalari icin agnostizm; ateizm; deizm; cift tanrilk; tek tanrihk; dogaya

tapinma; panteizm; ¢ok tanrilik; tanricilik; ve totemcilik basliklarina bakiniz. Belirli dinler

icerisindeki temel teolojik konular hakkinda arastirmalar igin, bkz doktrin ve dogma.

brittanica.com

e Bizler ne kadar tanriya benzer ve ne kadar tanridan farkliyiz?

e Kutsal metinleri kim yazdi (Kur'an, incil ve digerleri) ve bunlarda ne yazdigini 6grenmek
neden (veya degil) 6nemli?

e Kutsal metinlerin dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?

e Bircok dinde Tanri insanlari kurallarina uymazlarsa cezalandirir, ama bir ¢ok dinde (en
azindan c¢ogunda) tanri insanlari sevdigini dogrular, dyleyse neden ceza (yasarken veya
olim sonrasi) verir?

e Bircok din dogru yoldaki insanlara iyi ve sonsuz hayat sunar 6lim sonrasi. Asagidakiler
konusunda kendi inanciniz ve duygularinizi tarif ediniz;

e Tanri neden bizden ibadet ister? Tanri'ya nasil ibadet ederiz?

e Eger Tanr ne disindigimi, neye ihtiyacim oldugunu biliyorsa neden ona dua etmem
gerekiyor?

e Bircok dinde Tanr bizi incitenleri affetmemizi ister, Neden? Diger bazi dinlerde Tanri
kurallara uymayanlara tepki gosterip onlari cezalandirmamizi ister. Neden?

Arkadaslarinizla distince ve duygularinizi tartisin.

Daha genc¢ 6grenciler igin:
e Seninicin dindar bir insan olmak 6nemli mi?

e Glinliik hayatinda sence Tanri sana nasil yardim ediyor?
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Dewey, John

Klasik Okuma:

Dewey, J. (1916). Demokrasi ve egitim. New York, NY: MacMillan & Co. Bu Dewey'nin
ABD'de ilerici hareketi doguran ufuk agici galismasidir.

Dewey, J. (1933)nasil disiiniiyoruz: Egitim sireglerindeki yansitici diisiinmenin ilgisi
hakkinda yeni bir ifade. Boston: D. C. Heath.

Bu dislinme ve 6grenme sireglerinin bir arastirmasidir: Dewey'in deneyim, etkilesim ve
yansima ile ilgili endiseleri iyice arastirildi, dogrusal diisinme modelleri ile ilgili endiseleri ile
birlikte.

Dewey, J. (1938) Deneyim olarak Sanat. New York: MacMillan.
Bu Dewey'in egitim konusundaki en kapsamli (ve son) ¢calismasidir.

Johnson, J.R. (2003) Dewey and Vygotsky: Egitimde sosyal yapisalciligin iki farkli gériistiniin
karsilastiriimasi. Tez Ozetleri uluslararasi bolim A :Beseri ve Sosyal Bilimler. New Brunswick,
NJ: Rutgers University Press. Ozet no: DA3088475.

Bu calisma, Vygotsky ve Dewey'nin sosyal yapisalcilik ve egitim reformu distincelerini
karsilastirir.

Hung, D.W.L. Bilginin sosyal insasinda diisiince arabuluculari olarak metaforik fikirler :
Dewey ve Vygotsky'nin yazilarindan Mecazlar. International journal of instructional media
29(2), 197-215. (Uluslararasi Egitsel medya dergisi )

Bu ¢alisma kavramlarin igsellestirilmesi ve bilginin sosyal olarak ingaasi igin Dewey ve
Vygotsky tarafindan tanimlanan metaforik fikirlerin glicline odaklanmistir.

Vanderstraeten, R. (2002) Dewey’s transactional constructivism. (Dewey'nin aktarimh
yapisalciligi) Journal of Philosophy of Education 36(2), 233-247. (Egitim felsefesi dergisi)

Bu ¢alismada, yazar, Dewey'nin ¢alismalarinin yapisalci bilgi kuram ve yapilandirici egitimin
neye 6nem verdigini agikladigini savunmaktadir.

Bandura, Albert

Klasik Okuma:

Bandura, A. (1986). Diistince ve eylemin sosyal temelleri: Sosyal bilissel kuram Englewood,
NJ: Prentice Hall.

Ogrenenlerin bilissel ve sosyal gelisimindeki sekillendirmenin etkisini arastiran muhtesem
bir calisma; bu calisma bireylerin sosyal ve bilissel gelisiminde toplum dogasini gliclii bir sekilde
desteklemektedir.
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Bandura, A., Ross, D., and Ross, S.A. saldirgan modellerin taklidi yoluyla saldirganligin
iletimi. Anormal ve sosyal psikoloji dergisi, 63,575-582

Bartlett, Frederic C.

Bartlett , F.C. Sosyal Yapisalcilik British Journal of Psychology, 18, 388-390. (ingiliz psikoloji
dergisi)

Bartlett grup icerisindeki ithal adetleri ortaya ¢ikaran ve yeni formlara gelismeye egilimli
farkh sosyal etkenleri tanimlamaktadir. Yapisalcilik, grubun belki de higbir Gyesinin farkinda
olmadigi, genel bir gelisim egilimini izlemektedir (PsychINFO Database Record ©2004 APA, all
rights reserved)

Bruner, Jerome S.

Bruner, J.S. (1960). The Process of Education. Boston: Harvard University Press (Egitim
slreci)

Bruner, J.S. (1964). Toward a theory of instruction. (Bir Egitim kuramina dogru) Boston:
Harvard University Press.

Yazar hem c¢ocuklarin nasil 6grendigini hem de 06grenme ve tam potansiyellerine
ulasabilmeleri igin nasil en iyi sekilde desteklenebileceklerini tanimlamaktadir. Bruner elestirel
dislinceyi gelistirmek amaciyla sinif faaliyetlerinde karsilastirmayi desteklemektedir. Ayrica
iskele kurulumu icin adimlari da tanimlamistir.

Bruner, J.S., (1971). The process of education revisited. (Egitim slrecinin tekrar gbzden
gegcirilisi) Phi delta kappan. 53, 1, 18-21

Bu yayim zamaninda, Bruner, egitimdeki algi konusundaki bir c¢ok dislincesini
glncellemistir.

Clancey, William J.

Clancey, W.J. (1997) Situated cognition: On human knowledge and computer (yerlesik algi:
insan bilgisi ve bilgisayar gdsterimi

hakkinda) Boston: Cambridge University Press.

AlgI sadece yiksek seviye "deneyim" olarak degil ayni zamanda diinyada insanlarin kendi
yollarini bulmasi, ¢evresindekileri gérmenin yeni yollarini bulma, ve faaliyetleri koordine etme
becerisi olarak da goériilmektedir. Bu yaklasima "yerlesik algl" denilmektedir.

Eisner, Eliot W.

Eisner, E.W., & Peshkin, A. (1990) Qualitative inquiry in education: The continuing debate
(Egitimde niteliksel sorgu : DEvam eden tartisma). New York: Teachers College Press.

Eisner, E.W. (1991) The enlightened eye: qualitative inquiry and the enhancement of
educational practice (Aydinlanmis goz: niteliksel sorgulama ve egitim uygulamalarinin
gelistirilmesi). New York: Macmillan.
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Eisner, E.W. (1994a) The educational imagination: On the design and evaluation of school
programs (Egitimsel hayal glicli: Okul programlarinin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi). 3rd
ed. New York: Macmillan.

Bu, donemin en baskin kisilerinden birinin, mifredat gelistirme kitabidir. Okuyucularina
mufredat planlama ve egitim hedefleri olusturmada en biyilk yaklasimlari anlamada yardim
etmek igin tasarlanmistir.

Eisner, E.W. (1994b) Cognition and curriculum reconsidered (Algi ve mifredat tekrar gézden
geciriliyor). 2nd ed. New York: Teachers College Press.

Algi ve miifredat, son on yil igerisinde egitim 6grencileri icin bir elzem okuma metni haline
gelmis ufuk acici bir kitaptir Eisner kendi klasik galismasini glincellemistir. Sonug "AlgI ve
Mdifredat tekrar" iki yeni bolim ve arada gecen vyillardaki reform cabalarinin elestirisi gibi
boélimler eklenmis, bliyik 6lglide yenilenmis bir galismadir. © Amazon.com

Montessori, Maria (1870-1952)

Montessori, M. (1916). The Montessori Method. Montessori yéntemi ) New York: Schocken
Books.

Piaget, Jean
Piaget, J. (1926). The language and thought of the child (Dil ve cocuk duslincesi). New York:
Harcourt Brace.

Rogoff, Barbara

Rogoff, B. (1990). Apprenticeship in thinking: Cognitive development in social context
(Diisiincede ¢iraklik: sosyal ortamda algi gelisimi). New York: Oxford University Press.

Vygotsky, Lev

Vygotsky, L. (1926). Mind in society (Toplumda Zihin). Cambridge, MA: Harvard University
Press.

Widmaier, W. W.

Widmaier, W.W. (2004) Theory as a factor and the theorist as an actor: The ‘pragmatist
constructivist’ (Etmen olarak teori ve aktér olarak yapilandirmaci) — lessons of John Dewey and
John Kenneth Galbraith. (John Dewey ve John Kenneth Galbraith dersleri) International Studies
Review, 6(3), 427-446. (Uluslararasi arastirma degerlendirmeleri)

Bu ¢alisma John Dewey ve John Kenneth Galbraith'in fikirlerinin bir karsilastirmasidir.
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